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Narativni schopnosti jsou jednou z du-
lezitych oblasti jazykového vyvoje ditéte.
Vypovidaji o celkové urovni jazykovych
dovednosti a byvaji zasazené u déti s na-
rudenym vyvojem feci. Kromé jazykové
oblasti ale vypovidaji také o celkové kogni-
tivni zralosti a mohou ukazovat na troven
nékterych kognitivnich schopnosti, jako je
pamét ¢i pozornost. Do velké miry souvisi
také s budouci $kolni tspésnosti, zejména
se Ctenim a porozuménim cCtenému textu.
Proto je potieba se touto oblasti jazyka za-
byvat v diagnostice a intervenci.

Cilem c¢lanku je podrobnéji vysveétlit
podstatu narativnich schopnosti a zasadit
je do kontextu dalsich schopnosti a doved-
nosti. Chceme ukazat zpisoby diagnostiky
téchto schopnosti a shrnout aktudlni stav
v Ceské republice. V zavéru chceme pied-
stavit nové vznikly nastroj na méfeni na-
rativnich schopnosti - Multijazykovy test
pro hodnoceni jazykovych schopnosti, kte-
ry je adaptaci anglické verze testu MAIN
(Multilingual Assessment Instrument for
Narratives), jenz je v soucasné dobé do-
stupny ve vice nez 70 jazycich.

Narrative skills are an important area of
a child’s language development. They di-
vulge the overall level of language skills
and are often affected in children with
language impairment. They also indicate
overall cognitive maturity and may signify
the level of some cognitive abilities, such
as memory or attention. Narrative skills
are also largely related to future school su-
ccess, especially reading and comprehen-
sion of the read text. Therefore it is nece-
ssary to deal with this area of language by
diagnosis and intervention.

The aim of the article is to explain in
more detail the essence of narrative abi-
lities and to place them in the context of
other abilities and skills. We attempt to
show how these abilities can be diagnosed
and what the progress is in the diagnostics
of narrative abilities in the Czech Republic.
Finally, we wish to present a new tool
for measuring narrative abilities - the
Multilingual Assessment Instrument for
Narratives (MAIN), which is current-
ly an adaptation of the original English
version, currently available in more than
70 languages.
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Obor logopedie je laickou vefejnosti ob-
vykle chapan jako obor, ktery fe$i zejména
potize s feci. Vétsina lidi si predstavi pra-
xe logopedickych ambulanci a poraden,
kde probihd zejména néprava $patné vy-
slovnosti u déti. Je nutno doplnit, Ze toto
zaméfeni logopedie je pouze malou ¢asti
toho, co obor logopedie fesi a obstard-
va. V prvni fadé se nejedna pouze o péci
o re¢, ale zejména o praci s celou oblasti
jazykovych dovednosti. Pracovni napln
logopedil v praxi je pomérné $iroka. Patii
sem prevence, diagnostika a terapie posky-
tovana riznym typum klientii (od popula-
ce intaktni, pres klientelu s rtiznymi typy
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poruch jazyka a feci, az po lidi s kombi-
novanym postizenim, u nichz je jazyk jen
jedna z poskozenych oblasti). Vek klientt
logopedickych zafizeni se také velmi lisi.
Pracuji s vékovymi skupinami od déti
ve velmi raném véku (naptiklad u déti se
sluchovym postizenim zacinaji velmi brzy
po narozeni ve spolupraci s foniatry) az
po lidi v obdobi dospélosti (napriklad pra-
ce v ramci rehabilitaéni ¢i lazenské péce
u lidi po cévnich mozkovych prihodach)
a stari (napriklad péce o lidi s demenci).
Kromé prevence, diagnostiky a terapie je
ovsem naplni logopedil také ¢innost osvé-
tova, publikacni, propagacni, vzdélavaci ¢i
posudkova.

Jiz fadu let mizeme pozorovat zvyse-
ny zajem o tento obor také ve védeckych
kruzich. V poslednich letech lze sledovat
pomérné velky nartst zajmu védeckych
pracovnikit o nejriznéjsi oblasti tohoto
védniho oboru.

Jednou z oblasti vyzkumu je tvorba,
ovérovani ¢i standardizovani riznych typt
diagnostickych nastroji. Jen v poslednich
péti letech jsme mohli zaznamenat né-
kolik novych diagnostickych materiald.
Za zminku stoji napriklad dlouho chy-
béjici prostiedek pro diagnostiku raného
vyvoje fe¢i DOVYKO II (Smolik a kol,
2017), baterie Diagnostika jazykového
vyvoje (Gabriela Seidlovda Malkova a Filip
Smolik, 2015), Receptivni slovnik a opa-
kovani vét (Smolik, Bldhovd a Bartos,
2018) a v neposledni fadé pravé vznikajici
Komplexni diagnostickd baterie pro posu-
zovani jazykovych a fonologickych schop-
nosti v predskolnim a raném skolnim véku
- BDT]J (Seidlova Malkova, 2019).

Kromé toho vznikaji také nové dia-
gnostické materidly zaméfené vice kli-
nicky - na osoby s narusenou komuni-
ka¢ni schopnosti, jako napf. Hodnoceni
pragmatické jazykové roviny
u osob s poruchou autistického spektra,
Test porozuméni vétdm, Afaziologicky
screeningovy test nebo Skéla hodnotici
srozumitelnost fe¢i v kontextu (vice viz
Vaclavikova a Vitaskova, 2019).

I presto, ze mame nyni k dispozici ce-
lou fadu diagnostickych néstroja, stdle
1ze Fici, ze se v nékterych oblastech ¢i pro
nékteré skupiny klient potykame s jejich
nedostatkem. Jednou z oblasti jazyka, které
se v diagnostice zatim malo vénujeme, je
oblast narativnich schopnosti. V ¢eském
prostiedi dosud neexistuje zadny standar-
dizovany test zaméfeny na diagnostiku
této oblasti jazykového vyvoje. Proto jsme
se rozhodli pro vytvofeni adaptace dia-
gnostického nastroje, ktery vznikl pred

arovné

nékolika lety v zahrani¢i a v tomto roce
byl adaptovan do mnoha jazykd, z nichz
v nékterych jde jiz o druhé revidované
vydani. Hlavnim cilem tohoto ¢lanku je
zprosttedkovat ¢tendftim poznatky o du-
lezitosti hodnoceni této oblasti jazyka
a zejména predstavit nové vznikly diagnos-
ticky ndéstroj véetné moznosti jeho vyuziti
v klinické praxi.

Narativni schopnost je ve zkratce schop-
nost vyprdvéni zdZitku &i prevypravéni po-
hadky/pfibéhu  (Horndkova, Kapalkova,
Mikulajova, 2009, str. 163). Podrobnéji pak
lze fici, Ze narativni neboli vypravécské
schopnosti mizeme chapat jako koherent-
ni, na ¢asovych a pri¢innych vztazich zalo-
zené vypravéni pribéhu (Kesselova, 2013).
Kapalkova (2002) za narativum povazuje
tfi samostatné promluvy ditéte, které se
vztahuji k jedné udalosti.

Narativa se zacinaji rozvijet uz ve vel-
mi raném véku. Jejich zarodky ve vyvoji
mizeme pozorovat uz okolo 2,6 let a vy-
razné se rozvijeji v predskolnim obdobi
(Kapalkovd, 2002). Proto mtize byt schop-
nost vyjadfovat se souvisle k danému
tématu dobrym ukazatelem celkového
jazykového vyvoje ditéte. Podrobnéji
o vyvoji narativnich schopnosti pojedna-
va mnoho autorti (pfehledové viz napf.
Kapalkova a Vencelova, 2016). V tomto
textu se zaméfujeme zejména na diagnos-
tiku narativnich schopnosti a pro po-
drobnéjsi popis jejich vyvoje odkazujeme
na literaturu zaméfenou timto smérem,
zejména na poznatky ze studii realizova-
nych na Slovensku, kde se mapovanim
produkce narativ dlouhodobé vénuje vice
autortt (Kapalkovd, 2002, Zajacova, 2005;
Kapalkova a Vencelova, 2016; Harcarikova
- Klimovi¢, 2011; Markova, 2011; Pysna
a Kapalkova, 2012 aj.).

Narativni schopnost predstavuje vel-
mi komplexni slozku, ve které se stietava
mnoho jazykovych i kognitivnich pro-
ménnych (Py$na a Kapalkova, 2012).
Schopnost narace vypovida o kognitivnich
predpokladech, jako je pamét, pozornost
nebo rychlost zpracovani. Néktefi autofi
(napf. Montgomery et al., 2009) poukazuji
na uzkou spojitost mezi paméti (zejména
fonologickou pracovni paméti) a porozu-
ménim vypravénym pribéhtim. Jini autori
zdtraznuji roli pozornosti (napf. Cowan,
2000). Spojitost mezi kognitivnimi pred-
poklady a narativnimi schopnostmi lze
Casto sledovat u déti s naru$enym vyvojem
feci (napf. Dodwell a Bavin, 2008).

Testem narativnich schopnosti mizeme
zjistovat nejen uroven téchto schopnosti,
ale takto ziskany vzorek fe¢i ma potencial
poskytnout mnohem vice informaci. Podle
Bottinga (2002) se jednd o jeden z nej-
vyznamnéjsich zdroji informaci, jelikoz
narace formuje zaklady celé rady détskych
fe¢ovych aktll. Vzorek fe¢i ziskany z dia-
gnostiky narativ je semispontanni produk-
ci a jako takovy poskytuje velmi bohaty
lingvisticky material, ktery umoznuje hod-
noceni mnoha aspektl jazyka (Gagarina
akol, 2019).

Pii vypravéni ditéte mizeme sledo-
vat dovednosti v roviné lexikalni (slovni
zasobu, variabilitu pouzitych vyrazu aj.),
syntaktické a morfologické (délku a struk-
turu vét, uzivani spojovacich vyrazd, uzi-
vani deixt, gramatické tvary slov atd.), ale
i foneticko-fonologické (napriklad index
srozumitelnosti reci).

Narativni schopnosti maji své misto také
ve vazbé na pocate¢ni gramotnost. Na zis-
kani ¢tendrskych a pisatelskych dovednosti
maji podle nejnovéjsich vyzkumil zasadni
podil jazykové schopnosti. Ukazuje se, ze
hlavnimi prediktory dyslexie, tedy oslabe-
ni v oblasti psané feci, patii rizné jazykové
schopnosti, mezi které se radi i schopnost
souvisle vypravét o néjakém tématu, tzn.
narativni schopnosti (Mikulajova, 2009).

Neméné dutlezitd a zdroven neoddéli-
telnd slozka vypravéni je i porozuméni vy-
pravéni. V mnoha vyzkumech se ukazalo,
ze se jedna o pomérné spolehlivy prediktor
rané gramotnosti, zejména je porozumeéni
vypravéni zdidraznovano jako nejdilezi-
téjsi faktor ve vztahu k budoucimu ¢teni
§ porozumeénim.

Jasnou vazbu mezi porozuménim mlu-
vené fecia pozdéjsim porozuménim ¢tené-
mu textu ukazuje jiz ddvno znamy a prijaty
Jednoduchy model ¢teni (The Simple view
of reading; Gough a Tunmer, 1986), ktery
povazuje porozumeéni mluvené feci za nut-
nou podminku ¢teni s porozuménim, coz
ve svych studiich potvrzuji i dal$i autofi
(Griffin a kol., 2004; Van den Broeck et
al,, 2005). Protoze porozuméni vypravéni
presahuje schopnost rozumeét izolovanym
sloviim a vétam, mély by se tyto poznatky
odrazet v hodnoceni déti pred vstupem
do skoly. Jestlize dité vykazuje deficity
v porozuméni mluvenému jazyku a vypra-
vénym piibéhtim, je pravdépodobné, Zze
bude mit potiZze i v porozuméni ¢tenému,



coz je jeden ze zakladnich ukold rané gra-
motnosti na zac¢atku $kolni dochazky.

V Ceském jazyce déti k uspésnému cteni
pottebuji dvé slozky - techniku ¢teni a po-
rozuméni. Podminkou k dspésnému zvlad-
nuti obou slozek je v nasem jazyce zejména
dekodovani a porozuméni mluvenému
jazyku. Dekédovani je podminéno jiz zna-
mymi dovednostmi, zejména fonematic-
kym uvédomovanim a poznanim pismen.
Na tyto dovednosti se zamétuje v posled-
nich letech mnoho zahrani¢nich, ale i Ces-
kych autorti (Caravolas et al., 2012; Lander]
et al., 2013, Mikulajova, 2009; Kucharska,
2014; Smolik a Seidlova Malkova 2015 aj.).
Vznika také fada novych diagnostickych
nastrojii mapujicich tyto dovednosti (viz
napt. zminénd Baterie diagnostickych testt
jazyka — Seidlovd Malkovd, 2020; Baterie
testd fonologickych schopnosti — Seidlova
Malkova a Caravolas, 2017 ¢i novy na-
stroj MABEL - Caravolas et al., 2020).
Na diagnostické ndstroje navazuji svym
vznikem také metody intervence (pfehle-
dové viz Seidlovd Malkova, 2016), u nds
napi. Trénink jazykovych schopnosti dle
D. B. Elkonina (Mikulajov4 et al. 2016).

Na druhou podminku uspé$ného
zvladnuti ¢teni — porozuméni jazyku - se
stale pomérné malo zaméfujeme, ackoliv
zahrani¢ni autofi na potfebnost upozornu-
ji. Van den Brocek (2005) naptiklad uvadi,
ze porozuméni mluvenému jazyku by méla
byt vénovana pozornost uz v predskolnim
véku, podobné jako je vénovana jazyko-
vym schopnostem podminujicim dekédo-
vani (zejména fonematické uvédomovani).
Naéstroj MAIN, ktery bude v tomto textu
predstaven, je jednou z moznosti, jak dia-
gnostiku predpokladi rané gramotnosti
doplnit, a tim i otevfit pole pro funkéni
intervenci.

Vypravééské schopnosti mohou odha-
lit naruseni v oblasti jazyka. Norbury
a Bishop (2003) predkladaji v Gvodu své
studie prehled nékolika zahrani¢nich vy-
zkumtl prokazujicich predikéni silu nara-
tivnich schopnosti ve vztahu k narusené-
mu vyvoji jazykovych i gramotnostnich
dovednosti. Botting (2002) povazuje po-
uziti narativ za jednu z nejvalidnéjsich
moznosti pro méfeni komunikaéni kom-
petence a povazuje ji za idedlni zdroj pro
posuzovani vykont déti s narusenym jazy-
kovym vyvojem.

Studie ukazuji, Ze zejména u déti se
specificky naruSenym vyvojem feci (dale

sNVR) Ize v oblasti narativnich schopnosti
zaznamenat oslabeni (Cleave, Girolametto,
Chen, Johnson, 2010). Dalo by se o¢ekavat,
ze vzhledem k typickému profilu jazyko-
vych deficitd déti se sSNVR budou jejich
vykony slabsi, a to predevS§im na drovni
makrostruktury, tedy pribéhu jako celku.
Jejich ptibéhy budou jednodussi, méné
komplexni nez u typicky se vyvijejicich
déti. Zahrani¢ni studie zatim ale v oblasti
makrostruktury pribéhu nedosly k jedno-
znaénym vysledkim. Na rozdil od toho
se vyzkumnici shoduji, Ze vyrazné rozdily
lze u déti se SNVR pozorovat zejména
v mikrostrukture. Typicky tyto déti tvori
kratsi, syntakticky jednodu$$i véty, maji
lexikdlni rozmanitost, pouzivaji
méné spojovacich vyrazil, vytvareji vice
gramatickych chyb (Tsimply et al., 2016).
Tedy zjednodusené lze Fici, ze vyprodukuji
stejny objem obsahu jako jejich typicky se
vyvijejici vrstevnici, ale jednodussim zpti-
sobem (Norbury a Bishop, 2003).

Co je u déti se SNVR evidentni, je pro-
blém v porozuméni ptibéhiim, jak ve své
studii ukazuji napt. Norbury a Bishop
(2002), kteti zkoumali odpovédi devitile-
tych déti se SNVR v otazkdch na porozu-
méni pribéhu. K podobnym vysledkiim
dospéli i Tsimply et al. (2016), ktefi po-
rovnavali monolingvni a bilingvni skupiny
typicky se vyvijejicich déti (TD) a déti
se SNVR. Obé skupiny TD déti skérovaly
v porozuméni signifikantné lépe nez déti
se sSNVR.

Z vy$e uvedeného vyplyva, Ze nastroj
pro hodnoceni narativ by jednoznacné
mél byt v portfoliu logopedu, ktefi pracuji
s détmi s narusenym vyvojem reci.

niz8i

V anglicky mluvicich zemich neni dia-
gnostika narativnich schopnosti zZadnou
novinkou. Uz v roce 1991 vznikl nastroj
s nazvem The bus story (Renfrew, 1991),
ktery je ve Velké Britdnii hojné vyuzivan
jako vyborny prediktor naruseného vyvo-
je fe¢i a silny indikator pozdéjsich obtizi
v jazykovych a gramotnostnich dovednos-
tech (Bishop a Edmunson, 1987 a Stothard
et al., 1998 in Norbury a Bishop, 2003).
Nistroj je uréeny pro déti do Sesti let véku,
které maji za tikol s pomoci obrazki pre-
vypravét slySeny pribéh.

Podobné sestaveny je test Edmonton
Narrative Norms Instrument (ENNI), ktery
vznikl na kanadské univerzité v roce 2005.
Test je zalozen na samostatném vypravéni

podle déjové posloupnych obrazki a je
urcen détem ve véku od ¢tyt do deviti let
(Schneider, Dubé & Hayard, 2005).

Mezi novéjsi testy vyuzitelné v anglicti-
né patii Test of narative language od auto-
r Gillama a Pearsona (2017). Tento test je
urceny détem od ¢tyi do patnacti let véku
a je zaméfeny na schopnost vypravét pii-
béh a porozumét mu.

Podobnych testli 1ze nalézt v zahra-
ni¢ni literatufe vice. Spole¢nym prvkem
téchto diagnostickych nastrojii je snaha
zachytit vyvojovou troven vypravééskych
schopnosti, ev. i porozuméni vypravénému
pribéhu. Lisi se svym vékovym zaméfenim
a rozpracovanosti diagnostiky mikrostruk-
tury a dal$ich komponent, které 1ze z takto
ziskaného fe¢ového vzorku diagnostikovat.

Na sousednim Slovensku je jiz dia-
gnostika narativnich schopnosti o krok
dale nez u nds, a to zejména diky bohaté-
mu vyzkumu na toto téma (viz Kapalkova,
2002, Kesselova, 2013, Zajacova 2005 aj.).
Déle popisovany nastroj MAIN ve slo-
venské adaptaci jiz existuje a je pouzivan
od roku 2012. K dispozici je jiz nékolik
studii ze slovenského prostredi, ve kte-
rych byl tento néstroj pouzit (Kapalkova
a Nemcova, 2020). V soucasné dobé je
tato verze zrevidovana a je k dispozici
spole¢né s Ceskou verzi a mnoha dal$imi
(viz ddle). Existence slovenské verze na-
stroje MAIN a dikazy o moznostech jeho
vyuziti, které slovensti autofi prinaseji,
byly také dilezitym motivem pro vytvore-
ni ¢eské adaptace.

U nés zatim standardizovany nastroj
zaméfeny na narativni schopnosti neni
k dispozici. Informace o dil¢ich aspektech
téchto schopnosti ziskdvdme spiSe nepri-
mo - z diagnostickych metod zamérenych
na jiné oblasti (napf. tfi nejdel$i vypovédi
v testu DOVYKO - Smolik et al., 2017
nebo posuzovani gramati¢nosti ¢i porozu-
méni gramatice v Diagnostice jazykového
vyvoje — Gabriela Seidlova Malkova a Filip
Smolik, 2015) nebo ze samostatné vytvo-
fenych materidltt jednotlivych logopedu
(napf. vypravéni podle obrazkové knizky,
kterou logoped zvoli apod.). V nékterych
ptipadech je mozné pro hodnoceni narativ
pouzit zaiznam spontanni fe¢ové produkce,
ktery ma sice dobrou vypovédni hodnotu
u konkrétniho ditéte, protoze asto vznika
v domdcim prostfedi v prirozené komu-
nikaci (napriklad pfi hfe s dospélym), je
ovSem obtizné takovou metodu pouzit pro
srovnani vykont mezi détmi. Situace, pfi
kterych ke spontanni fe¢ové produkci do-
chazi, mohou byt specifické a nemusi po-
skytnout prostor pro produkci skute¢nych



narativ. Otazkou také je, jak lze pfi takové
diagnostice ovéfit porozumeéni ditéte.

Jako vhodnéjsi se jevi ziskavani na-
rativntho vzorku z tzv. elicitace narativ,
tedy prostfednictvim predem ptipravené
zkousky, ze které ziskdme semispontanni
produkci ditéte.

Hodnoceni narativnich  schopnosti
poskytuje nepfeberné mnozstvi informaci
o jazykovych, pragmatickych a kognitiv-
nich schopnostech. Navic byva pro vétsi-
nu déti zabavné a samotna administrace
nebyva Casové naro¢na. Je tedy na misté
vytvotit nastroj, ktery bude obsahovat
standardizovanou proceduru zadavani,
bude pouzitelny u riznych typia déti - jak
intaktnich, tak klinickych - a v optimal-
nim pripadé bude obsahovat normy pro
posouzeni trovné ditéte.

Existuje vice moznosti, jak tuto semispon-
tanni produkci narativ ziskat. Pro zasaze-
ni metody MAIN do kontextu svétového
vyzkumu predstavime zdkladni moznos-
ti a jejich podstatu, jak je dobfe shrnuje
Nemcova (2020).

Prvni moznosti je elicitani metoda
konverzace, pri které vyzkumnik vede
rozhovor s ditétem s pfedem pripraveny-
mi otdzkami na téma, které je ditéti blizké
(naptiklad o rodiné, oblibenych hrach
apod.). Druhd moznost je elicitace pomoci
volné hry, ktera je vedena vyzkumnikem
s pfedem vybranymi hrac¢kami. Obdobu
tohoto zvolila napriklad slovenska autorka
Zajacova (2008) ve svém vyzkumu, kde
déti uvadéla do poloexperimentdlni situa-
ce rolové hry pomoci manaska.

Jako nejlepsi zptisob elicitace se ukazuje
byt produkovani piibéhu, jehoz vytvareni
lze stimulovat rdznymi zptsoby. Ackoliv
napriklad z hlediska syntaxe jsou vSechny
tyto metody srovnatelné a mezi vykony se
neukazuji signifikantni rozdily, pti pouziti
metody produkovani piibéhu déti vytva-
feji nejdelsi narativa, tedy lze pomoci ni
ziskat bohatsi fe¢ovy vzorek.

Moznosti, jak piibéh evokovat a dité
stimulovat k jeho produkci, je taktéz vice.
Nékteti vyzkumnici pouzivaji video, jini
situa¢ni obrazky. Nejcastéji jsou ale pouzi-
vany obrazkové knihy ¢i sekvence obrazkd,
které se ukazuji byt lep$i nez pouziti static-
kych obrazki, byt situa¢nich. Pti pouziti
obrazkovych sekvenci déti tvori signifi-
kantné del$i a komplexnéjsi narativa.

Vyznamny vliv na vysledek ma také
to, zda je dité vyzvano k produkci pii-
béhu (samostatné vypravéni podle ob-
razkové sekvence) ¢i k jeho reprodukci

(prevypravéni), pri niz ditéti vyzkumnik
nejdiive poskytne lingvisticky model.
Ktera metoda je vhodnéjsi, neni z vyzkumi
jednoznacné. Na Slovensku se timto téma-
tem zabyvaly autorky Py$na a Kapalkova
(2012), které dosly k zavéru, Ze obé metody
poskytuji kvalitativné zcela odlisné vysled-
obou zpusobu, ¢imz je ziskan komplexni
pohled na narativni schopnosti ditéte.

Ur¢itou roli hraje také to, zda materidl,
se kterym dité pracuje, je sdileny, ¢i neni.
Jak je uvedeno vice autory (Nemcova,
2020), pokud vyzkumnik nemd ndahled
na stimulaéni material, je dit¢é nuceno
vzit v ivahu to, Ze vySetfujici dany piibéh
nezna, coz ho vede k detailnéjsimu a kom-
plexnéj$imu vypravéni.

Pfi hodnoceni narativ, at uz je vzorek
ziskan kterymkoliv zptisobem, se obvykle
hodnot{ dva zakladni komponenty — mak-
rostruktura a mikrostruktura.

Makrostruktura odkazuje ke globalni
hierarchické organizaci a koherenci celého
pribéhu a je vice méné jazykové nezavis-
la. Zahrnuje schopnost ditéte postihnout
zdkladni komponenty pfibéhu, jimiz jsou
(Tsimply et al., 2016): pocatecni udalost,
ktera hlavni postavu epizody motivuje
k urc¢itému jednani - napt.: ,Ptdcdtka
méla hlad.“. Tsimply et al., (ibid.) uvadéji
jako druhy komponent vnitini plan po-
stavy (,internal plans®), coz znamena za-
myslené jednani, které povede k dosazeni
cile ¢i vyfeseni problému. V MAIN je tento
komponent jesté rozdélen na dva dil¢i, a to
cil, napt.: ,,Ptaci maminka chtéla nakrmit
ptacdtka.“ a pokus, napt.: , Maminka odle-
téla pro potravu.‘. Poslednim komponen-
tem makrostruktury je vysledek, tedy zda
byl pokus tspésny, ¢i neuspésny, a cile bylo
dosazeno - napt.: ,Ptdldtkim maminka
prinesla Zizaly a Cervy.“. Spravné vystavény
pribéh, resp. kompletni epizoda pribéhu
by méla zahrnovat minimalné tyto Césti.
Zaroven je mozné sledovat jesté dalsi kom-
ponenty makrostruktury, jako jsou reakce
postav nebo jejich mentdlni stavy — napt.:
»Ptdcdtka byla spokojend.”.

Na rozdil od toho mikrostruk-
tura piibéhu je specifickd pro kazdy
jazyk. V zdsadé se jednd o lexikdlni
a syntaktickou trovern vyprdvéného
pribéhu a slouzi k hodnoceni iirovné
jazykovych schopnosti z hlediska sloZitosti

! Uvedené ptiklady se vztahuji k prezentované ukazce
v ¢asti ,Ukdzka hodnoceni testu MAIN® Pouzivime
autentické ¢asti z produkee ditéte, pokud se v jeho
ptibéhu vyskytly. Pokud jednotlivé komponenty chybély,
uvadime piiklady z manualu pro hodnoceni.

pouzivanych vyrazii a vazeb. Hodnoti
tedy spise jazykovou formu produkce.

Diagnostickym nastrojem pro méfeni na-
rativnich schopnosti déti, ktery chceme
v tomto textu predstavit, je Multijazykovy
test pro hodnoceni jazykovych schopnosti
vychazejici z anglické verze Multilingual
assesment instrument for Naratives -
MAIN (Gagarina a kol., 2019).

Tento nastroj poprvé vznikl v prosinci
2012 jako diagnostickd metoda sledujici
narativni schopnosti déti, a to ve svém pii-
vodnim zdméru zejména u bilingvnich déti
pro porovnani vyvoje v prvnim a druhém
jazyce. Byl vytvofen predev$im pro déti
v rozmezi tfi az deseti let véku. Nedavné
prace vsak ukazuji, Ze miZze byt pouzit
i pro starsi déti, adolescenty a dospélé.

Tato verze byla hojné vyuzivana vy-
zkumniky v mnoha rdznych jazycich
a jazykovych kombinacich a pfinesla celou
fadu poznatkt o narativnich schopnostech
a jejich vyvoji u déti. Protoze ziskana data
ukazala velkou variabilitu odpovédi déti,
rozhodl se tym tvirct pro revizi ptivodni
verze.

V roce 2019 byla anglicka verze revido-
vana na zakladé vice nez 2 500 transkripta
(pfepisti) narativ a priblizné 24 000 odpo-
védi na otdzky k porozuméni. Data byla
ziskana od priblizné 700 monolingvnich
a bilingvnich déti v Némecku, Rusku
a Svédsku mezi lety 2013-2019. Nov4 revi-
dovand verze v angli¢tiné se stala podkla-
dem pro nové ¢i revidované verze ve vice
nez 70 jazycich vcetné cestiny (Bohnacker,
Gagarina et al., 2020). O zptsobu adaptace
materialtl je mozné se vice dozvédét v nej-
novéjsi publikaci (ibid.), ktera obsahuje
33 kapitol o adaptaci do nékterych jazyka
vcetné popisu pilotnich studii.

Svou podstatou je MAIN nastroj vyuzi-
vajici sekvenci obrazkd a poskytuje moz-
nost sledovat jak produkci, tak reprodukci
ditéte pri nesdileném obsahu vyzkumnika
a vySetfovaného. Ve své druhé casti je za-
méfen také na porozuméni pribéhu. Z vyse
uvedeného vyctu diagnostickych moznosti
je zfejmé, Ze se jednd o vysoce teoreticky
zakotveny nastroj, ktery poskytuje praxi
zalozenou na dikazech (evidence-based
practice), na coz je v poslednich letech kla-
den obzvlast velky diiraz.

MAIN obsahuje 4 paralelni pribéhy
(kazdy rozdéleny na 3 epizody) zobra-
zené na peclivé nakreslenych sekvencich
Sesti obrazku. Pribéhy jsou koncipovany
s kontrolovanou kognitivni a lingvistickou
komplexnosti, maji napri¢ jazyky stejnou



makrostrukturu i mikrostrukturu, jsou
pfiméfené z hlediska kulturnich norem
a jsou dostatecné vseobecné (tj. nepod-
statné rozdily v odpovédich déti neovlivni
vysledek).

Stavajici verze MAIN umoznuje hodno-
ceni narativnich schopnosti ve tfech mo-
dech, jez voli administrator podle potteby
a cile vysetfeni konkrétniho ditéte:

A, vypravéni (produkce), ve kterém je
dité vyzvano vypravét ptibéh dle obrazko-
vé sekvence;

B, pfevypravéni (reprodukce), v némz
je ditéti dle obrazkové sekvence prezento-
van pribéh administritorem a nasledné je
vyzvano, aby ptibéh samo s oporou o ob-
razky prevypravélo znovu;

C, modelovy pfibéh, kdy administrator
ditéti vypravi pribéh a poté mu rovnou po-
klada otazky na porozuméni.

Material obsazeny v manualu MAIN
obsahuje texty pribéhd, zdznamové ar-
chy a také pokyny pro hodnoceni, které
jsou totozné pro vSechny dostupné jazy-
ky. Tyto pokyny umoziuji zhodnoceni
makrostruktury produkovaného ptibéhu
ve tfech hlavnich oblastech:

struktura ptibéhu (zda se
v jednotlivych epizodach piibéhu
objevi cil, pokus a vysledek),
strukturalni komplexnost (sekvence),
pojmy vyjadiujici vnitfni stavy.
Manuél obsahuje také sérii otazek na poro-
zuméni pribéhu.

V posledni ¢asti je k dispozici dotaznik
rodinného prostredi, zaméfeny zejména
na jazykovy background ditéte.

Soucasna podoba MAIN je tedy dobre
pfipravend na hodnoceni makrostruktury
narativ a porozuméni pribéhu. Zaroven
vsak tento nastroj dovede diagnostikovat
ruzné dil¢i jazykové komponenty. Ziskany
jazykovy vzorek poskytuje bohaty ma-
teridl i pro hodnoceni mikrostruktury.
Vzhledem ke specifikim jednotlivych
jazykd tviirci metodiky pro mikrostruktu-
ru nevytvorili univerzalni a pro vSechny
jazyky platny skorovaci systém. Autofi
vSak poukazuji na aspekty, které lze v mi-
krostrukture sledovat. Témi jsou napiiklad
délka vypovédi, pouzitd slovni zdsoba, syn-
takticka struktura apod.

Slovenské autorky (Py$na a Kapalkova,
2012; Kapalkovd a Nemcova, 2020)
ve svych studiich predstavuji i dal$i moz-
nosti pro kvalitativni hodnoceni fe¢ového
vzorku ziskaného pomoci MAIN v oblasti
mikrostruktury. Hodnotily 4 lingvistické
ukazatele — celkovy pocet slov, celkovy po-
et vypovedi, index lexikalni rozmanitosti
a strukturu vét. Kesselova (2013) ukazuje

na slovensting, jak dobre lze v feCovém
vzorku sledovat syntaktickou komplex-
nost. Bénova (2018) ukazuje na moznosti
kvalitativntho hodnoceni fe¢ového vzorku
z hlediska fonologie, naptiklad hodnoceni
indexu srozumitelnosti ¢i fonologické prii-
mérné délky vypovédi. Vzhledem k pii-
buznosti slovenského a ceského jazyka
muzeme z dosavadnich zkusenosti téchto
autorek Cerpat pro budouci praci s ceskou
verzi.

Kvalitu diagnostického materidlu doklada
mnozstvi vyzkumi, které byly za pouziti
MAIN realizovany od roku 2012. Vétsinu
provedenych vyzkumi lze najit napriklad
ve specidlnim vydani casopisu First lan-
guage ,children’s acquisition of referen-
tiality in narratives* (2020) nebo v knize
Developing narative comprehension (in
Bohnacker a Gagarina, 2020). Jako priklad
uvedeme nékolik vysledkd, ke kterym do-
spéli slovensti a Ce$ti autofi.

Kapalkova a Nemcova (2020) sledovaly
vyvoj narativnich schopnosti méfenych
pomoci MAIN u déti od 3 do 5 let, pri-
¢emz prokazaly, ze v této schopnosti sku-
te¢né dochazi v tomto véku k nartstajicim
vykonim a jednotlivé vékové skupiny se
od sebe signifikantné 1isi. Pomoci tohoto
nastroje je tedy mozné sledovat vyvojové
tendence této schopnosti.

Pys$na a Kapalkova (2012) a Kapalkova
a Nemcova (2020) sledovaly také vliv eli-
citatniho modu. Porovnavaly vykony déti
v produkei (vypravéni) a reprodukci (pre-
vypravéni) ptibéhu. Vysledky obou studii
nejsou zcela ve shodé. Autorky ukazuji
na vyhody i nevyhody obou mod, resp.
na rozdily ve vysledcich v makrostruktu-
fe, mikrostruktute i porozuméni pribéhu.
Pys$na a Kapalkova (2012) poukazuji na to,
ze pouzity modus zavisi do velké miry
na cili vysetfujictho. Vzhledem k tomu, ze
metodika obsahuje 4 pribéhy, z nich jsou
vzdy dva paralelni (maji shodnou struk-
turu), je mozné volit kombinaci obojtho
a ziskat tak vyhodu obou mod.

V ceském prostredi vytvorila vlastni
pracovni adaptaci MAIN pro ucely své
diplomové price Michlova (2017), kterd
ho pouzila v pripadové studii dvou simul-
tanné bilingvnich déti pro zjisténi rozdilu
v narativnich schopnostech v jednom
a druhém jazyce.

Jiné vyzkumy v ¢eském jazyce zatim ne-
jsou dostupné, ale pevné véfime, Ze vzni-

vrvs

kem ceské adaptace se roz$ifi nejen zajem

o pouziti v oblasti vyzkumu, ale predev$im
Vv praxi.

Ceskd4 adaptace MAIN - Multijazykovy
test pro hodnoceni jazykovych schopnosti

Ceska adaptace vznikla v roce 2020
na bazi anglické
Pvodnim zamérem bylo nalézt vhodny
nastroj pro ziskani vzorku spontanni ¢i
semispontanni fe¢i u déti se sluchovym
postizenim pri realizaci studie sledujici
efekt Tréninku jazykovych schopnosti dle
D. B. Elkonina u téchto déti (viz Novakova,
Novakové Schoftelova a Mikulajovd, 2020),
u kterych je obtizné pouzit pro zhodnoce-
ni jazykového vyvoje bézné dostupné dia-
gnostické metody. Po konzultaci s hlavni
autorkou MAIN Natalii Gagarinou jsme
se rozhodly pro vytvoreni ¢eské adaptace
dle pozadavktl stanovenych pro tvorbu
adaptaci do jinych jazyka.

V soucasné dobé je dostupna ceska
adaptace, podle které lze zhodnotit na-
rativni schopnosti ¢esky hovoricich déti.
Podobné jako u ostatnich jazykd, i ceska
verze obsahuje 4 pribéhy, k nimz jsou
k dispozici zdznamové archy a podrobny
manudl jak pro administraci testu, tak pro
jejl hodnoceni (ukazka viz dale).

revidované verze.



D: Dvé pticata s maminkou byly v hnizdé a maminka odletéla pro potravu a mezitim se
dival zlej kocour, Ze ulovi ptacatka....

D: ...a ptdédtkiim maminka ptinesla Zizaly a éervy a kocour mezitim ulovil jedno ptdcdtko...

D: ...a pes ho stahnul a to ptdcdtko vratil, a pak hnal toho kocoura, az Bith vi kam.

2 Chlapec, 7 let a 4 mésice, v logopedické péci pro dyslalii a specifickou poruchu u¢eni

*  V ukdzce je vzdy uveden doslovny prepis fe¢i ditéte, oznaceny jako D: (dité)



VARIA / MISCELLANEOUS prolLekare.cz | 28.6.2026  [ISTY HUNICKE LOGOPEDIE  2/2020 130

Hodnoceni makrostruktury pribéhu



Makrostruktura se hodnoti zvlast pro jed-
notlivé epizody pribéhu (tfi ¢asti, odpo-
vidajici jednotlivym dvojicim obrazki).
V zaznamovém archu jsou pro jednotlivé
epizody uvedené vyse zmiiované kompo-
nenty jednotlivych epizod (¢asti), u nichz
je uveden seznam prikladii (nikoliv v8ak
vylerpavajici seznam) spravnych odpové-
di. Pti hodnoceni odpovédi, které v sezna-
mu uvedeny nejsou, je nutné hlubsi pocho-
peni materidlu, proto je doporudeno pred
pouzitim diikladné nastudovat manual.

Pro ilustraci bude podrobnéji rozebrana
prvni epizoda ptibéhu: ,Pta¢i maminka“
(¢asti A2-A6).

Mentalni stav jako pocateéni udalost
(A2) v popisu zcela absentuje. Chlapec
uvadi pribéh pouze vyrokem , Dvé ptdédt-
ka byly v hnizdé‘; coz nepredstavuje zadny
mentdlni stav. Pfikladem bodované odpo-
védi by bylo ,,Dvé ptacdtka byla v hnizdé
a méla hlad/plakala hlady...“. Chybi i dal-
$i komponent - cil (A3), ve kterém musi
byt vidy uvedeno vyjadreni zaméru ¢i vile
(napriklad ,,chtéla je nakrmit/chtéla sehnat
jidlo®). Ve vypovédi je uvedeno pouze ,,ma-
minka odletéla pro potravu®. Je tedy uveden
pokus (A4) ,,odletéla pro potravu®; ale chybi
cil, napt.: Chtéla nakrmit pticdtka, a tak

odletéla pro potravu. Vysledek epizody je
zachycen ve vypovédi ,,ptacdtkim mamin-
ka ptinesla ZiZaly a cervy® (A5). Chybi ale
komponent mentalniho stavu jako reakce
na udalost (A6), kterou by mohlo byt na-
ptiklad ,Maminka meéla radost/Pticdtka
byla spokojend...”. Podobnym zptisobem
jsou hodnoceny i dal$i dvé epizody.

Kromé toho je na zacatku hodnoce-
no celkové uvedeni pribéhu (Al), kde

V ukazce se dvakrat vyskytla odpovéd za-
hrnujici pokus-vysledek (bez cile): ,,ma-
minka odletéla pro potravu... a pta¢atkim
maminka pfinesla ZiZaly a ¢ervy“ a ,,Pes ho
stahnul... a pak hnal toho kocoura, az Bih
vi kam.“ A jednou cil-vysledek: ,,...se dival
zlej kocour, Ze ulovi ptacatka... a kocour
mezitim ulovil jedno ptacatko.“

rozliSujeme bodovani 0-1-2 dle toho, zda
respondent uvede ¢as a/nebo misto. Zde
je uvedeni pribéhu zachyceno ve vypovédi
»Dvé ptacatka s maminkou byly v hnizdé*
bez blizsiho uvedeni ¢asu, tedy hodnoceno
1 bodem.

V zavéru hodnoceni makrostruktury
ptibéhu se vyhodnocuje celkovy pocet
komplexnich odpovédi pokus-cil-vysledek.

V textu vyse jiz bylo naznaceno, Ze vzorek
fedi ziskany pomoci tohoto testu ma po-
tencial pro bohaté analyzy mikrostruktury
ptibéhu. Jak jiz bylo zminéno, je zde moz-
né hodnotit celou fadu aspektd, napiiklad
celkovy pocet vypovédi a slov, primérnou
délku vypovédi (véetné fonologické), délku



a strukturu jednotlivych vét (napriklad
i pritomnost a typ spojovacich vyrazi),
ale také naprtiklad vyskyt dysgramatismd,
vyskyt patologickych fonologickych pro-
cestt nebo index srozumitelnosti. Zajimavé
by bylo sledovat také celkovy cas trvani
produkce, frekvenci pauz ve vypovédich
a mezi nimi, nebo nutnost pouziti pobidek
k pokracovani. Zde bude pravdépodobné
mnohem vice prostoru pro sledovani spe-
cifik jednotlivych skupin populace, u kte-
rych v makrostruktufe nemuseji byt patrné
prilis velké rozdily. Toto ve bude predmé-
tem dal$iho vyzkumného zaméru a presa-
huje cil a ucel tohoto ¢lanku, a proto zde
zatim toto hodnoceni neni bliZe rozebrano.

Al: Pro¢ pta¢i maminka leti pryc¢?

D1: ProtoZe jde pro jidlo.

A2: TJak se ptacatka citi?

D2: Hiadove.

A3: Pro¢ mysli§, Ze se ptacatka
citi hladové?

D3: ProtoZe maji hlad a mdma
jim ptinese jidlo.

A4: Proc kocour vylezl na strom?

D4: Protoze chtél ziskat maly ptdcdtko,
aby si ho mohl ugrilovat.

A5:  Jak se kocour citi?

D5:  Tady ho néco boli a jde pozpdtku
a tady skrabe a mrioukd
a pes kouse. Ze se boji.

A6:  Proc¢ myslis, ze se kocour boji?

D6: Protoze ho pes Zene.

A7: Pro¢ pes chytil kocoura za ocas?

D7: Chce, aby pustil mldddtko.

A8: Predstav si, Ze pes ptacatka
vidi. Jak by se citil?

D8: Tak, ze vidi ptacdtka. Nevim.

D9: -

A10: Koho ma pta¢i maminka radsi?
Kocoura, nebo psa? Pro¢?

D10: Psa, protozZe pes zachrdnil
mladdtku Zivot.

4 Oznaceni D1-D10 odpovidaji stejné oznacené

otdzce v zdznamovém archu. Zaznamenana odpovéd
je doslovnym prepisem odpovédi ditéte. A1-A10 jsou
otazky poklddané administratorem - viz zaznamovy arch.

5 Cervenym pismem jsou vyznaceny odpovédi, které se nejvice blizily &i byly totozné s odpovédi respondenta.

Cervenou kurzivou jsou zapsané jiné odpovédi respondenta, které se v nabidce zdznamového archu nevyskytuji, ale byl
za né udélen bod.



Odpovéd na kazdou otazku polozenou ad-
ministratorem se hodnoti zvlast v ¢astech
D1-D10, ve kterych je seznam priklad
spravnych a nespravnych odpovédi (opét
se nejedna o kompletni vycet). Ukolem
hodnotitele je tedy porovnat odpoveéd
na otazku s priklady odpovédi v zdznamo-
vém archu. V ptipadé odpovédi uvedené
v prikladech je udélen 1 bod (viz napri-
klad odpovéd ,,chce, aby pustil mldddtko®,
resp. nula bod, pakliZe se jednd o priklad
nespravné odpovédi. Pokud se odpovéd
v archu nevyskytuje, je nutné vyhodnotit
odpovéd na zakladé podobnosti s témito
ptiklady, naptiklad viz odpovéd D1: ,,Pro¢
ptaci maminka leti pryc?* ,Protoze jde pro
jidlo.“ Tato odpovéd se nevyskytuje v za-
znamovém archu, ale da se hodnotit po-
dobné jako ,,aby sehnala jidlo“. Z odpovédi
je patrné, ze chlapec chépe cil, ackoliv ho
nevyjadfuje zcela v souladu s priklady od-
povédi (neobsahuje sloveso zaméru/viile)
ani spojku ,,aby*.

Pokud chcete pracovat s diagnostickou
metodou MAIN, je tfeba se zaregistrovat
na webu https://main.leibniz-zas.de/en/.
Po registraci, kterd obsahuje informovany
souhlas o autorskych pravech, zptisobu ci-
tovani a licen¢nich pravidlech, budete mit
pfistup k materialim - jak obrazkovym
sekvencim, tak manudlu pro administra-
ci a zaznamovym archiim v kterémkoliv
jazyce. Protoze na webu projektu MAIN
probihaji neustalé aktualizace, doporucu-
jeme pracovat vzdy jen s verzi, kterou si
sami stdhnete z webové stranky. Z tohoto
divodu také nedoporucujeme §ifit materi-
aly do dalsich kruht, ale kazdého zdjemce
(odbornika, kolegu ¢i studenta) odkazovat
na web k vlastni registraci. Ceska adapta-
ce je v tuto chvili prvni verzi a postupem
ziskavani dat bude zcela jisté nutna revi-
ze. Doporucujeme proto pracovat vidy
s aktualni verzi a sledovat webové stranky
MAIN.
Shrnuti a zavér
Pomoci nastroje MAIN je mozné v soucas-
né dobé hodnotit makrostrukturu pribéhu
a porozuméni. Co v8ak doposud chybi, je
podrobnéjsi navod ¢i manual pro odborni-
ky, kteti se chtéji, at uz ve vyzkumu nebo
v praxi, zabyvat mikrostrukturou pribé-
ht, tedy hodnotit jazykovou kompetenci
ditéte.

Vytvoreni systému ¢i manudlu pro
hodnoceni mikrostruktury v ¢eském jazy-
ce bude nas$im nasledujicim vyzkumnym



krokem. Na$im zamérem pro dalsi praci
s metodou MAIN je ziskat dostate¢né
mnozstvi dat pro vytvoreni norem v mak-
rostruktufe a porozuméni a rozpracovani
analyz v oblasti mikrostruktury. Radi
bychom k metodice vytvorili materidl pro
maximalni vyuziti ziskaného fecového
vzorku tak, aby se tento test stal dobrou
metodou mapujici komplexni jazykové
schopnosti.

Dulezitost téchto kroku spatfujeme pre-
devsim ve vyuzitelnosti u klinickych déti,
at uz déti se SNVR nebo i jinych, u nichz je
jazykovy vyvoj zasazen, véetné naptriklad
déti se sluchovym postiZzenim ¢i autismem,
u nichz v Ceské republice stéle bojujeme
s nedostatkem kvalitnich diagnostickych
materiald.

Na zavér je treba rici, Ze diagnosticky
nastroj MAIN je diky své multijazykové

podobé vhodny také pro diagnostiku bi-
lingvalnich ¢ multilingvalnich déti, déti
cizinci a mohl by pfi adaptaci do jazykd
etnickych mensin v Ceské republice velmi
dobfe slouzit pro diagnostiku u téchto déti.

Véfim, ze metoda MAIN se stane uzi-
tenym nastrojem pro logopedy a dalsi
odborniky.
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